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Interdyscyplinarnos¢
z perspektywy mlodych badaczy

Wprowadzenie

Interdyscyplinarno$é, chod jest pojeciem niemltodym, a instytuty badan interdys-
cyplinarnych, podobnie jak interdyscyplinarne kierunki studiéw, trwale zakorzenily sie
w Swiadomosci akademikéw Polski, Europy i §wiata, wciaz pozostaje trudna do zdefinio-
wania. Sfownik jezyka polskiego PWN podaje kilka definicji interdyscyplinarnosci, na
pierwszym miejscu odnoszac sie do tego, co dotyczy ,,dwu lub wiecej dyscyplin nauko-
wych”, a w nastepnej kolejnosci ,korzystajacego z dorobku kilku nauk”’. Jak stusznie
zauwazyljuz w 2007 r. prof. Zbigniew Kloch z Instytutu Badari Literackich PAN?, ,Inter-
dyscyplinarnosc jest dzi$ i moda, i koniecznos$cia. (...) Moda jest wéwczas, gdy pojawia
sie jako haslo reklamujace wyzsza prywatna szkote humanistyczna (...), synonimem
tego, co ,nowoczesne”, ,zgodne z najnowszymi tendencjami” w dydaktyce i nauce. (...)
Ale interdyscyplinarno$é w dzisiejszej humanistyce jest takze konieczno$cia, a to dla-
tego, ze ta tendencja dominuje dzi§ w mys$leniu o cztowieku i kulturze, 1 dzieje sie tak
juz od dtuzszego czasu”.

Réwnie trudna do zdefiniowania jest ,,miedzyobszarowo$¢”. Pojecie to nie istnieje
w cytowanym juz SJP PWN, a w przestrzeni publicznej pojawia sie gtéwnie na stronach
internetowych w odniesieniu do nowych kierunkéw studiéw, umozliwiajacych , korzys-
tanie z calej oferty dydaktycznej uczelni”, jak okreslit to prof. Ryszard Koziolek, zache-
cajac do studiowania na Uniwersytecie Slaskim®, czy rozwijajacych ,umiejetnosci inter-
dyscyplinarnego ujmowania probleméw z zakresu wielu obszaréw ksztalcenia” - jak
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w przypadku indywidualnych studiéw miedzyobszarowych w obszarach nauk humanis-
tycznych i nauk spolecznych®.

Ponizszy glos w dyskusji nad interdyscyplinarno$cia i miedzyobszarowos$cia jest wy-
nikiem udziatu przedstawicieli mlodego pokolenia naukowcéw: dr hab. Anety Pieniadz
(Obywatele Nauki; Instytut Historyczny UW), dr. hab. Konrada Osajdy (Akademia Mto-
dych Uczonych PAN; Wydzial Prawa i Administracji Uniwersytetu Warszawskiego) oraz
dr. Barttomieja Skowrona (Akademia Miodych Uczonych i Artystéw; Wydzial Admi-
nistracji i Nauk Spotecznych Politechniki Warszawskiej, Uniwersytet Papieski Jana
Pawta IT w Krakowie) w konferencji ,Interdyscyplinarno$é w uniwersytecie — regula czy
wyjatek? Wyzwania i putapki rozwiazan systemowych”, zorganizowanej w dniach od
30 czerwca do 1 lipca 2015 r. przez prof. Jerzego Axera z Wydziatu ,Artes Liberales”
Uw.

Co rozumiesz przez pojecie interdyscyplinarno$ci w Twojej dziedzinie?

Konrad Osajda

Pojecie interdyscyplinarno$ci jest ostatnio czesto uzywane w dyskursie naukowym
obok réznych innych pojeé, jak np. miedzyobszarowo$¢. Cho¢ intuicyjnie nietrudno
o zrozumienie jego tresci, to jednak czestotliwos¢ uzycia powoduje, Ze precyzyjne zna-
czenie sie rozmywa. Celem uporzadkowania dyskusji nad interdyscyplinarno$cia mozna
zaproponowacé wprowadzenie dwéch podziatow ilustrujacych zakres znaczeniowy tego
pojecia. Pozwoli to nastepnie na krétkie wskazanie miejsca interdyscyplinarnos$ci w ba-
daniach z zakresu nauk prawnych.

Po pierwsze, o interdyscyplinarno$ci mozna méwic ze wzgledu na dwa rézne kryte-
ria prowadzenia badan: albo przedmiot badan albo metoda badawcza. Przy zastosowaniu
kryterium przedmiotu badarn konkretne badania bedziemy mogli uznac za interdyscyp-
linarne wéwczas, gdy ten sam problem badawczy zostanie przedstawiony z perspektywy
réznych nauk. Na przyklad przy tworzeniu prawa farmaceutycznego niezbedna jest
wiedza zaréwno z dziedziny nauk prawnych, jak i nauk farmaceutycznych. Natomiast
przy zastosowaniu kryterium metody badawczej interdyscyplinarno$¢ bedzie polegata
na tym, ze prowadzac badania w danej dyscyplinie naukowej, znajda zastosowanie takze
metody badawcze innych dyscyplin. Na przyktad co do nauk prawnych coraz wieksza
popularnoscig cieszy sie zastosowanie metody ekonomicznej, np. przy ocenie skutecz-
no$ci konkretnych rozwigzan normatywnych.

Po drugie, o interdyscyplinarno$ci mozna méwié¢ w wezszym 1 w szerszym znacze-
niu. W wezszym znaczeniu chodzi o uzywanie metod badawczych oraz analize zjawiska
w ramach jednej dyscypliny naukowej, lecz z perspektywy jej szczegétowych ,,poddys-

* https://irk.uw.edu.pl/katalog.php?op=info&id=S2-MISH
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cyplin”, ktére niejednokrotnie bardzo sie od siebie r6znia co do fundamentalnych zasad.
W tym sensie za interdyscyplinarng mozna by uznac analize konkretnego zjawiska, na
przyklad zaréwno z perspektywy prawa cywilnego, jak i prawa karnego (np. odpowie-
dzialno$¢ cztonkéw zarzadu spotki handlowej, ktéra moze byc i cywilna, i karna), czy
prawa prywatnego i prawa publicznego (np. dopuszczalnos¢ laczenia sie spélek, ktéra,
cho¢ regulowana jest przez prawo prywatne, to niejednokrotnie podlega kontroli
wlasciwego organu ochrony konkurencji, co ma przeciwdziala¢ monopolizacji w gospo-
darce i jest przejawem zastosowania norm prawa publicznego). Nazwijmy te interdys-
cyplinarno$é wewnetrzna. Ponadto badania w zakresie nauk prawnych moga uwzgled-
nia¢ tak co do przedmiotu, jak i metod badawczych, dorobek innych dyscyplin nau-
kowych, na przyklad w razie aplikacji w badaniach prawniczych metod wiasciwych
naukom ekonomicznym, socjologii czy psychologii. Wéwczas badania te niewatpliwie
beda mialy charakter interdyscyplinarny, a ten rodzaj interdyscyplinarnosci nazwijmy
zewnetrzna.

Krétkie wprowadzenie i uporzadkowanie terminologiczne dotyczace interdyscypli-
narnos$ci pozwoli na odniesienie sie do jej miejsca w badaniach w zakresie nauk praw-
nych. Jezeli przyjac za kryterium uznania za interdyscyplinarne przedmiot badari, to jest
ona czesto koniecznoscia. Prawo to wszak instrument regulacji réznych dziedzin zycia,
a zatem zrozumienie tych dziedzin jest niezbedne dla przygotowania prawidlowej regu-
lacji. Na przyklad pracujac nad tresciag prawa farmaceutycznego, niezbedna jest choé
podstawowa wiedza z tej dyscypliny naukowe;j. Znacznie rzadziej bedziemy mieli do czy-
nienia z interdyscyplinarno$cia w naukach prawniczych, je$li za kryterium uznac meto-
de badawcza. Prawnicy mocno przywykli do stosowania wylacznie metod prawniczych.
Mozna jednak zaobserwowac wzrost zainteresowania innymi metodami, zwlaszcza z za-
kresu nauk bliskich naukom prawnym, jak na przyktad ekonomia. Od kilku lat cieszy sie
zainteresowaniem tzw. ekonomiczna analiza prawa, a wiec ocena regulacji prawnych
iich dziatania w praktyce przez pryzmat ekonomicznej skuteczno$ci. Podobnie pojawia-
ja sie prace korzystajace z metod badawczych wiasciwych dla socjologii czy psychologii.
Osobnej wzmianki w tym kontek$cie wymagaja dziedziny z pogranicza nauk prawnych
oraz innych nauk, jak historia prawa, filozofia prawa, czy socjologia prawa. Pozwalaja
one lepiej zrozumiecd istote dzialania prawa, jego miejsce i role w spoleczeristwie, a tak-
ze ewolucje w czasie. Ze swej natury wykorzystuja metody badawcze wtasciwe dla in-
nych niz prawo dyscyplin naukowych, a wiec sa interdyscyplinarne.

Bartlomiej Skowron

Trudno szczegétowo uzupehic te porzadkujace mysli Konrada Osajdy, stad wy-
konam krok wstecz i sprobuje wyjasnié, kiedy interdyscyplinarno$é jest w ogdle
mozliwa. Mozliwo$¢ pojawienia sie interdyscyplinarnosci zwiazana jest z rozwojem
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wiedzy i naukowego obrazu $wiata (pono¢ Leibniz byt ostatnim uczonym, ktéry wiedziat
wszystko)B. Jak jednak powstaje i rozwija sie wiedza i nauka? Standardowe wyobrazenie
rozwoju wiedzy polega na tym, ze istnieje ,,skarbnica wiedzy”, do ktérej od czaséw co
najmniej Arystotelesa dokladane sa coraz to nowe odkrycia dokonane przez indywidua,
geniuszy ludzkos$ci. Odkrycia te sg coraz dokladniejszymi obrazami rzeczywistosci, sa
coraz to blizej prawdy,w nich uchwycone sa podstawowe wlasciwos$ci §wiata. Poglad ten
mozna nazwaé kumulatywna teorig wiedzy, jest on obecny w zaréwno w podrecznikach
szkolnych, jak i na korytarzach uniwersyteckich. Niemniej poglad ten wymaga ponowne-
go przemyslenia. Ponizej przedstawie w tezach nieco odmienna wizje rozwoju wiedzy®:

1) Uprawianie nauki jest dlugoterminowa czynnos$cia grupowa, mozliwa tylko w pew-

nym otoczeniu spolecznym i w pewnym kontek$cie historyczno-kulturowym.

2) Grupy badaczy jednocza sie wokok:

a) Tego, co oczywiste, co niepodwazalne, co nie wymaga dalszego uzasadnienia
iczego sie nie problematyzuje. Oczywisto$ci te przyjmuja forme dogmatycznej ontologii
Swiata (modelu $§wiata) badZ ontologii przedmiotu badanego, zbioru najbardziej podsta-
wowych przekonari nt. podstawy swiata (przedmiotu). To, co oczywiste wyznacza grani-
ce tego, co trudne w danej nauce/specjalnosci, co skomplikowane, i tego, co tatwe i co
jest do osiagniecia, tego co jest mozliwe i co jest niemozliwe. Ontologia §wiata dostar-
cza metafor i przykladéw obja$niajacych podstawowe wlasciwosci Swiata (resp. przed-
miotu). Uczeni przebywajacy w réznych ontologiach zyja niejako w réznych $wiatach,
np. teoriomnogo$ciowe vs. teoriokategoryjne podstawy matematyki wyznaczaja dwie
rézne wizje matematyki badZ metafizyka arystotelesowa i metafizyka procesualna wyz-
naczaja dwie zasadniczo rézne wizje Swiata. Ontologie moga by¢ niewspétmierne i wza-
jemnie nieprzektadalne, co oznacza, ze rozwdj wiedzy nie jest w catosci kumulatywny,
jest raczej rozproszonym procesem nastepowania po sobie i obok siebie konkurencyj-
nych teorii.

® Historyczny proces powstania wspélczesnych dyscyplin naukowych, tzn. proces, ktéry umozli-
wil interdyscyplinarno$d, jest krétko oméwiony w pracy P. Weingart, A short history of know-
ledge formations [w:] The Oxford handbook of interdisciplinarity, red. R. Frodeman, J. Thomp-
son Klein, C. Mitcham, J. Britt, 2010, s. 3-14.

® Przedstawiona przeze mnie wizja nauki pojawiata sie m.in. w pracach polskiego mikrobiologa
ifilozofa Ludwika Flecka oraz zostata rozwinieta i spopularyzowana przez Thomasa Kuhna. Wy-
czerpujace studium takiego ujecia nauki wraz z literaturg znajduje sie w przegladowe;j ksigzce
Wojciecha Sadego: Spor o racjonalnosc naukows. Od Poincarego do Laudana, Wydawnictwo Nau-
kowe UMK, Torun 2013, w szczegd6lnosci rozdziat 4 zatytutowany Ludwick Fleck o powstawaniu
1 rozwoju faktow naukowych oraz rozdziat 5: Thomas S. Kuhn o nauce normalnej i rewolucjach
naukowych. W tej dyskusji swobodnie uzywam pojec wprowadzonych przez Flecka i Kuhna, sta-
ram sie raczej opisacé swoje dos§wiadczenia, korzystajac z intuicyjnej zawartosci tych pojed, anize-
li dbaé o zgodnos¢ ze szczegétowymi rozstrzygnieciami Flecka czy Kuhna (uwage te kieruje do
normalnych historykéw filozofii nauki).



Interdyscyplinarnosc z perspektywy mlodych badaczy 165

b) Wspdélnych wartoéci poznawczych, ktére wyznaczaja etos, sposéb postepowania,
a w szczegolnosci wzorce praktyk w grupie. Decyduja one o tym, co jest istotne, a co
nie jest wazne, co jest interesujace, a co jest nieciekawe. Etos wyznacza mozliwe drogi
wstapienia (wtajemniczenia) do grupy uczonych (wyksztalcenie, odpowiednie certyfi-
katy, uczestnictwo w konferencjach, lojalno§¢ wobec przetozonych, odpowiednie spo-
soby komunikacji, kryteria i sposoby oceny jako$ci wynikéw badan, itd.), jak i warunki
wykluczenia z tej grupy.

c) Metody wyjasniania i opisywania przedmiotu badarn, sposoby stawiania pytan,
sposoby oceny wynikéw, sposoby dostrzegania analogii oraz zestaw podstawowych
praw. W gronie ,,ekspertéw” panuje wzgledna jednomys$Ino$c co do tego, jaki powinien
oraz jak nie powinien byc badany przedmiot. Nie kwestionuje sie réwniez ,,lokalnych”
oczywistosci — przyjmowanych przez mniejsze grupy uczonych.

3) Punkty (2a-2c) tworza intelektualny klimat, naukowy nastréj, ukierunkowuja spos-
trzeganie grupy i my$lowy sposéb obrébki tego, co jest badane. Ludwik Fleck naz-
wal ten klimat ,,stylem myslowym”. Wokét styléw myslowych powstaja wspélnoty
badaczy, w terminologii Flecka sa to ,,kolektywy myslowe”. Jeden badacz moze nale-
ze¢ do réznych wspdélnot, trudno jednak o badacza, ktéry nie nalezy do zadne;.

4) Dzieki narzedziom bibliometrycznym, tatwo przeszukiwalnym bazom danych oraz
Internetowi mozna identyfikowaé wspélczesnie wspolnoty uczonych przede wszyst-
kim dzieki topologii cytowan i na podstawie list uczestnikéw konferencji, ale takze
dzieki np. liScie uzywanych podrecznikéw wymienianych — w dostepnych na stro-
nach uniwersytetéw — sylabusach.

Czym jest interdyscyplinarnos¢? Wspétudzial w grupie, w tym wierno$c jej wartos-
ciom, przynosza w konsekwencji poczucie bezpieczenstwa (teoretycznego, etycznego,
spolecznego) i komfortu dobrze spelnianego zadania. Interdyscyplinarnos$c burzy mury
tego bezpieczeristwa, zaburza dobre samopoczucie grupy. Jest zderzeniem oczywistosci,
zderzeniem wzorcéw, wartosci, metod badawczych i Srodowiskowych praktyk. Jest wy-
kolejeniem ,normalnosci”’. Mozliwa jest tylko tam, gdzie jest wiele styléw myslowych,
a najefektywniejsza jest tam, gdzie sa one zastygle i niewsp6imierne. Burzy skostnialy
porzadek, w szczegdlnosci tam, gdzie uczeni zajmuja sie w wiekszo$ci praca ,wykon-
czeniowa” (wiekszo$¢é wspélczesnych uczonych wykonuje tego typu prace, czego kon-
sekwencja jest fakt, ze czesto wspélczesnej pracy naukowej towarzyszy poczucie, ze
»wszystko juz bylo”), gdzie nie ma juz pasjonujacych i otwartych probleméw, pozostaty

" Normalnos¢” jest pochodna oczywistoéci. T. Kuhn nadal temu terminowi $cisle znaczenie,
w ktérym nauka normalna znaczy mniej wiecej tyle, co ten etap rozwoju wiedzy, w ktérym dana
grupa zgadza sie co do punktéw (2a-2¢). W obliczu postepujacych niezgodnosci dochodzi do
kryzysu nauki normalnej i rewolucji naukowej, w ktérej podwaza sie to, co wczesniej byto oczy-
wiste.
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bowiem tylko tamigléwki do rozwigzania w ramach okreslonego paradygmatu. Interdys-
cyplinarno§é w praktycznym wymiarze jest zatem zderzeniem sie grup uczonych, nie-
mniej jest tez wymiar drugi, bez ktérego nie ma ona sensu. R6zne metody, spojrzenia,
oczywistosci spotkac sie powinny przy jednym przedmiocie, resp. problemie, kwestii,
zagadnieniu, ,iskrze”. Interdyscyplinarno$é wtedy przypomina okrag uczonych, ktérzy
stojac w réznych miejscach okregu, kieruja swoja uwage do centrum okregu, w strone
jednego przedmiotu. Jesli jedno$ci przedmiotu zabraknie lub przedmiot ten zostanie
rozmyty, badania interdyscyplinarne staja sie bezcelowe. Interdyscyplinarno$¢ sama nie
jest dla siebie celem, jej sens osadzony jest w jej przedmiocie. Taka specyfika interdys-
cyplinarno$ci sprawia, ze — podobnie jak wszelkie twércze zachowania - nie jest ona lat-
wo wywolywalna, nie wystepuje na zyczenie, nie sposéb zbudowac sensownego zespotu
interdyscyplinarnego bez wspdlnego problemu, nawet pod komende: ,,masz pieniadze
i badZ interdyscyplinarny”. Interdyscyplinarno$c jest raczej samorodna i wewnatrzste-
rowna.

Aneta Pienigdz

Jestem w szczeSliwej sytuacji, poniewaz koledzy podali juz definicje interdyscypli-
narno$ci w prawie i w filozofii, a wiec w naukach, do ktérych historycy z reguly odwotuja
sie, prébujac przelozyé na jezyk naukowy swoje intuicje dotyczace tego pojecia. A zatem
odpowiem nieco inaczej. Z historia jest ten zasadniczy problem, ze niewielu historykow
zadaje sobie trud teoretyzowania: metodologia historii, ktéra bierze na siebie to zada-
nie, stala sie w zasadzie odrebna nauka, postugujaca sie jezykiem trudnym do zrozumie-
nia dla historyka ,praktyka”. Skutkuje to tym, ze w XX w. w historii interdyscyplinar-
no$c¢ zrobila oszalamiajaca kariere, lecz w zasadzie nadal nie wiadomo, co historycy tak
doktadnie pod tym terminem rozumieja. W wielu wypadkach mamy do czynienia z bez-
refleksyjnym powielaniem modnego hasta, pod ktérym nie kryje sie zadna autonomicz-
na tre$é. Jednak te trudnosci ze zdefiniowaniem interdyscyplinarno$ci (na zasadzie
»kon, jaki jest...”) nie sprowadzaja sie tylko do braku autorefleksji czy tez niecheci do
rozwazania zagadnien teoretycznych. Historia narodzila sie bowiem jako nauka dzielaca
z innymi przedmiot badania i zarazem ksztaltujaca swa odrebno$é poprzez poszuki-
wanie wlasnych metod i twércze przeksztalcanie metod wlasciwych innym dziedzinom.
Gdyby sie przyjrzeé dziejom historiografii, bylaby to swego rodzaju kronika réznych
prob tworzenia i przekraczania granic jednej dyscypliny. W koricu mit zatozycielski
historii akademickiej méwi, ze powstalta po to, by przetamac ograniczenia poznawcze,
z jakimi zmagaly sie u progu XIX w. filozofia i prawo. A zatem zdefiniowanie interdys-
cyplinarnos$ci w historii oznacza konieczno$¢ spojrzenia na dzieje calej dyscypliny, a tym
samym i przeanalizowanie ewolucji systemu pojeciowego, ktérym historyk sie postu-
giwal i postuguje. Innymi stowy, nie ma jednej, wspdlnej definicji interdyscyplinarnosci
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w historii, choé oczywiScie historycy chetnie powoluja sie, jak wspomniatam, na defi-
nicje ukute przez prawnikow czy filozoféw.

Nie chce przez to powiedzied, rzecz jasna, ze historia jest nauka eklektyczna, poz-
bawiona wlasnej odrebnosci — kazdy historyk, bez wzgledu na orientacje badawcza, jest
w jakim$ stopniu spadkobierca Leopolda von Rankego (1795-1886) i chcac nie chcac,
przyswaja sobie podstawowe zasady krytycznego myslenia o Zrédle historycznym. Toz-
samo$¢ historyka jest jednak specyficzna. Jako ze historia - z definicji — dazy do utopij-
nego celu, jakim jest opisanie wszystkich aspektéw i wymiaréw ludzkiej egzystencji
(oczywiscie, po drodze do tego celu nieustannie sama kwestionuje swoje mozliwosci
poznawcze), jej pole badawcze ciagle sie rozszerza. Historyk zmuszony jest wiec wkra-
czac na obszary tradycyjnie przypisywane innym dyscyplinom. Tak bylo za czaséw Jaco-
ba Burckhardta (1818-1897), ktéry taczyt badania nad sztuka i spoteczeristwem z kla-
sycznymi metodami krytyki Zrédel prawnych i narracyjnych, nie inaczej postepowali
historycy gospodarczy zbuntowani przeciwko Rankowskiemu paradygmatowi dziejéw,
podobnie rzecz sie miala z przedstawicielami Szkoty ,Annales”, zafascynowanymi osiag-
nieciami socjologii i antropologii strukturalnej czy z podkopujacymi fundamenty nauk
historycznych zwolennikami narratywizmu i dekonstrukcji. Mozna wiec zaryzykowad
twierdzenie, ze historia, zeby by¢ nauka zywa, musi by¢ interdyscyplinarna. Ekspansyw-
no$¢ historii, zapuszczanie sie przez przedstawicieli tej nauki na obce (czasem dzikie)
pola innych nauk budzi watpliwosci wsréd samych historykéw. Obawa ta jest naturalna:
to swego rodzaju lek przed utrata (i tak nieostrej) tozsamosci. Szczegdélnie w ostatnich
dziesiecioleciach, kiedy mowi sie glo$no o kryzysie historii jako nauki, strach ten naras-
ta. W naukach historycznych to ciekawy moment, w ktérym dokonuje sie redefinicja
historii jako dyscypliny naukowe] i jej roli spolecznej. Do konstruktywnych aspektow
dyskusji wokdét sensu uprawiania historii nalezy miedzy innymi powrét do rozwazan nad
tym, co przesadza o odrebnos$ci historii jako nauki i co w zasadzie dla historykéw ozna-
cza interdyscyplinarnosc’.

Jak wyglada Twoje osobiste doswiadczenie z interdyscyplinarno$cia: co w sys-
temie edukacyjnym wspiera i utwierdza nastawienie interdyscyplinarne, a co
hamuje i uniemozliwia?

Konrad Osajda

System edukacyjny ma ,,wbudowane” zaréwno mechanizmy hamujace, jak i wspiera-
jace interdyscyplinarno$é. Do ,hamulcéw” badari interdyscyplinarnych mozna zaliczy¢
nastepujace ,zjawiska” w systemie edukacyjnym.

® Zob. np. wazne uwagi Ewy Domariskiej, Historia egzystencjalna, Warszawa 2012, zwlaszcza
s. 164-170.
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Po pierwsze, tradycyjna i sztywna struktura na uczelniach. Wyréznienie wydzialéw
odpowiada poszczegélnym dyscyplinom naukowym. Stad prowadzenie badari interdys-
cyplinarnych nie ma odpowiedniej ,infrastruktury” i ,,zaplecza”. Zupelnym wyjatkiem,
i wzorem do nasladowania, jest w tym zakresie dzialajacy na Uniwersytecie Warszaw-
skim Wydzial ,Artes Liberales”, ktéry z zalozenia ma charakter interdyscyplinarny.
Wskazuje on kierunek, w jakim mozna by podazac, uelastyczniajac strukture uczelni tak,
aby sprzyjata prowadzeniu badan interdyscyplinarnych, a nie je hamowata.

Po drugie, ,,przetadowanie” programéw nauczania. Przynajmniej na Wydziale Prawa
na wiekszos$ci przedmiotéw jest tak szeroki wachlarz zagadnieri do oméwienia, z kté-
rymi trzeba studentéw zapoznac, bo beda im potrzebne w przyszlosci przy wykonywaniu
zawodu prawnika, a jeszcze wczesniej na egzaminie, zZe nie ma nawet wystarczajaco cza-
su, aby im go pos$wieci¢, nie méwiac juz o wykraczaniu poza utarte schematy, a wiec
wskazywaniu np. aspektéw interdyscyplinarnych ciekawych z perspektywy analizowa-
nych probleméw. Na ten ,hamulec” dla interdyscyplinarno$ci nie ma tatwego antido-
tum. Studia prawnicze i tak prowadzone s3 jako jednolite piecioletnie studia magister-
skie, a wiec o wydluzaniu ich nie moze by¢ mowy (a raczej rozwazane jest skracanie).
Byc moze zatem nalezaloby zawezic¢ podstawe programowa i zrezygnowac z niektérych
przedmiotéw mniej potrzebnych do wykonywania przez absolwentéw w przyszloSci
zawodu prawnika i czyniac je przedmiotami fakultatywnymi: uelastycznitoby to program
studiéw i stworzylo przestrzen dla zajec interdyscyplinarnych. Trzeba jednak zwazy¢,
ze ,ofiarami” tej zmiany bylyby wiasnie przede wszystkim przedmioty interdyscypli-
narne ze swej natury, jak historia prawa (wczes$niej taki los spotkal juz socjologie prawa
czy historie doktryn politycznych i prawnych).

Po trzecie, hamulcem dla rozwoju badan interdyscyplinarnych jest brak wiedzy z in-
nych, poza uprawiana, dyscyplin. Dotyczy on zaréwno prowadzacych zajecia, ktérzy zaje-
ci dydaktyka i prowadzeniem badan naukowych majacych umozliwi¢ im awanse nau-
kowe, rzadko, o ile w ogéle, znajduja czas i motywacje do podejmowania prac interdys-
cyplinarnych. Problem ten dotyka réwniez studentéw. W polskim systemie edukacyj-
nym, inaczej np. niz w tradycji anglosaskiej, mozna studia prawnicze rozpoczac od razu
po maturze. Powoduje to, ze automatycznie student ograniczany jest do jednej dys-
cypliny, ktora, jesli chce mieé dobre wyniki, zabiera mu w zasadzie caly czas na rozwdgj.
Sytuacje te mozna by zmienic, gdyby wlasnie na wzér anglosaski, studia prawnicze mia-
ly charakter podyplomowy, tzn. mozna by sie na nie dostaé dopiero, majac co najmniej
licencjat z innej (dowolnej) dyscypliny naukowej. Powodowatoby to, ze studenci dyspo-
nowaliby instrumentarium badawczym co najmniej dwéch dyscyplin automatycznie. Aby
studiowanie nie trwalo zbyt dlugo, nalezaloby wéwczas studia prawnicze ograniczy¢ do
trzech lat. To znéw jednak skutkowaloby usunieciem z puli przedmiotéw obowiazko-
wych zajec o charakterze interdyscyplinarnym, jak wspominana juz historia prawa, bo
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ich miejsce w ogdélnym wyksztalceniu studentéw zajetoby studiowanie wcze$niej na
innym kierunku.

Po czwarte, rozwdj badan interdyscyplinarnych w naukach prawnych zdecydowanie
hamuje brak tradycji prowadzenia badar zespotowych. Oczywiste jest, ze kazdy nauko-
wiec najlepiej stosuje metody z jego wlasnej dyscypliny. Stad potencjalnie najciekawsze
rezultaty w badaniach interdyscyplinarnych mozna osiagnaé nie wtedy, gdy jeden nau-
kowiec stosuje metody wlasciwe dla ré6znych dyscyplin naukowych, lecz gdy konkretne
badanie prowadzone jest przez specjalistéw z réznych dyscyplin naukowych. Wtedy
kazdy z nich ,,o$wietla” przedmiot badari z sobie wlasciwej perspektywy. Do tego jednak
niezbedne jest istnienie zespolu badawczego, a — niestety — w zakresie nauk humanis-
tycznych i spotecznych dominuje indywidualne prowadzenie badan. Jak sie wydaje,
takze ze wzgledu na mechanizmy dotyczace obecnie finansowania nauki, to bedzie mu-
sialo powoli ulegaé zmianie, a badania zespolowe beda stawaly sie coraz powszechniej-
sze. Wydaje sie, ze bedzie to rowniez sprzyjalo prowadzeniu badan interdyscyplinar-
nych.

Po piate, dla nauk prawnych przeszkoda w prowadzeniu badan interdyscyplinarnych
jest brak zapotrzebowania na rynku na ich rezultaty. Nauki prawne, podobnie zreszta
jak nauki medyczne, stoja na granicy miedzy nauka a przysposobieniem do wykonywa-
nia zawodu (szkola zawodowa). Abstrahujac w tym miejscu od wlaczania sie w trwajaca,
ciekawg i zlozona dyskusje co do tego, czy prawo w ogéle jest nauka, stwierdzié trzeba,
ze studenci przygotowuja sie do pelienia w przyszlosci na rynku okreslonych zadar
zawodowych. Oczekuja tez, ze studia nie tyle beda intelektualna przygoda, lecz solidnym
przygotowaniem do pracy, a jeszcze wczesniej do egzaminéw zawodowych. Zatem, sko-
ro zdecydowana wiekszo$¢ studentéw nie zostanie w przyszlosci prawnikami — naukow-
cami, to z ich perspektywy podejmowanie badari interdyscyplinarnych moze sie wyda-
wac strata czasu. Jest to ocena niestuszna, poniewaz takie badania znacznie poszerzajg
perspektywe i horyzonty myslowe, co jest niezmiernie wazne przy stosowaniu ,,prawa
na co dzieri”, ale tez wyjasnia brak powazniejszego zainteresowania interdyscyplinarno$-
cia w dziedzinie nauk prawnych.

Natomiast za mechanizmy wspierajace interdyscyplinarnos¢ w systemie edukacyj-
nym mozna uznac nastepujace zjawiska.

Po pierwsze, stosunkowo popularne studiowanie przez najlepszych studentéw wie-
cej niz jednego kierunku, a w szczegdlno$ci istnienie programéw na uniwersytetach
systemowo przewidujacych ukoriczenie co najmniej dwéch kierunkéw przez ich absol-
wentéw (np. Miedzyobszarowe Indywidualne Studia Humanistyczne i Spoleczne na Uni-
wersytecie Warszawskim). Dzieki temu studenci poznaja instrumentarium naukowe
wlasciwe dla wiecej niz jednej dziedziny i czesto prébuja wykorzystac te wiedze, piszac
prace magisterskie miedzydziedzinowe.
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Po drugie, istnienie instytucji, ktére lacza naukowcéw (z reguly mtodych) z réznych
dziedzin, np. Akademia Mlodych Uczonych PAN, Collegium Invisibile, Akademia Mio-
dych Uczonych i Artystéw. Pozwala to specjalistom z jednej dziedziny poznad nie tylko
instrumentarium badawcze innej (np. stuchajac wyktadéw czy prezentacji kolegéw), lecz
réwniez poznaé naukowcow — specjalistéw z innych dziedzin, co moze by¢ zaczatkiem
tworzenia interdyscyplinarnych zespotéw naukowych. Ponadto, organizacje takie czesto
organizuja wydarzenia promujace nauke, a takze interdyscyplinarne podejscie do nich
(np. na zorganizowanej niedawno przede wszystkim przez AMU PAN konferencji Polish
Scientific Networks bylo wiele wystapieri interdyscyplinarnych - choc¢by préba spojrze-
nia na budowe systemu prawnego przez fizyka nuklearnego).

Po trzecie, juz w odniesieniu do nauk prawnych, wspieraniu badan interdyscypli-
narnych moze stuzyc zapelnienie rynku prawnikéw i poszukiwanie przewagi rynkowe].
Dotyczy to badan zwlaszcza z zakresu nauk bliskich prawu. W paristwach anglosaskich
obserwuje sie np. oferowanie studentom laczonych programéw prawa i MBA (a wiec
prawa i zarzadzania), podobnie jest z laczeniem prawa np. z ekonomia. Ukoriczenie ta-
kiego laczonego programu pozwala by¢ interdyscyplinarnym prawnikiem, co ma nie
tylko naukowe znaczenie, lecz réwniez praktyczne: wspélczesnie czesto klienci prowa-
dzacy dziatalno$¢ gospodarcza oczekuja od swojego prawnika nie tylko znakomitej zna-
jomosci prawa, lecz réwniez tzw. podej$cia biznesowego, a wiec rozumienia zasad prak-
tycznych prowadzenia dziatalno$ci gospodarczej.

Bartiomiej Skowron

Moje doswiadczenia z interdyscyplinarno$cia przedstawiaja sie nastepujaco. W trak-
cie studiow filozoficznych odkrylem, ze ci filozofowie, ktérzy maja dostep do narzedzi
matematycznych, w interesujacych mnie obszarach teoretyczne;j filozofii widza wiecej
i subtelniej, niz ci, ktérzy tego dostepu nie maja. Réwnolegle podjalem zatem studia
matematyczne wla$nie po to, aby widzie¢ i rozumiec wiecej. Struktury matematyczne
pomagaly mi w analizie zagadnien filozoficznych, zajmowalem sie i wciaz sie zajmuje
filozofig matematyczna, czyli taka, ktéra modeluje swoje zagadnienia, uzywajac struktur
matematycznych, w szczegdlno$ci topologicznych. Nie wiem, czy to, co robie jest wias-
ciwie interdyscyplinarne, zalezy to od dokladnego okreslenia interdyscyplinarnosci.
Niemniej wieloletni kontakt z dwoma stylami myslowymi, je$li w ogéle mozna tak naz-
wac filozofie i matematyke jako takie, oraz stojacymi za nimi wspélnotami badaczy owo-
cowal niemalze codziennym ,zderzaniem oczywistosci”. Méwiac konkretniej’, w zakre-

% Zabawne, ale tez czytelne i sugestywne zestawienie Srodowisk informatycznych i biologicznych
znajduje sie w cytowanym juz The Oxford handbook of interdisciplinarity na str. 93. Autorem
zestawienia jest S. Skiena, informatyk ze Stony Brook Universityw USA. Pierwsza podana przez
niego réznica przedstawia sie nastepujaco: ,,Nic nie jest catkowicie prawdziwe lub falszywe w bio-
logii, podczas gdy w informatyce i matematyce wszystko jest albo prawdziwe, albo falszywe”.
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sie punktu (2a) zauwazylem, ze matematycy nie wkladaja tak wiele sil w rozwdj poje-
ciowy (wprowadzanie i badanie nowych pojec - dla nich samych) swojej dziedziny, jak
filozofowie, ktérzy z tatwoscia tworza nowe pojecia, nawet jesli nie stuza one rozwia-
zaniu wczeéniej postawionego problemu. Odnoszac sie do punktu (2b), najbardziej pou-
czajace zderzenie jakiego do§wiadczylem, bylo takie, ze filozofowie akademiccy w duzej
czesci skupieni sa na analizie i odczytaniu mysli innych filozoféw, co czesto jest robota
niesamodzielna i odtwdrcza, ale akademicko i Srodowiskowo bezpieczna, matematycy
za$ nastawieni sg na rozwiazywanie probleméw, co jest samodzielne i ryzykowne (czes-
to energochlonne rozwiazanie problemu moze byc niepoprawne badZ moze sie w ogéle
nie udac)™, cho¢ czesto ogranicza horyzont badar do pojec i metod juz zastanych.
W kontek$cie wzorcéw zachowan oraz specyfiki filozofii i matematyki zauwazytem, ze
§rodowiska filozoficzne, w przeciwienistwie do §rodowisk matematycznych, sa bardziej
otwarte na inne dyscypliny wiedzy. Biorac pod uwage wzorzec wyksztalcenia obecny
w polskiej szkole filozoficznej Kazimierza Twardowskiego, nazywanej ,,szkotg Iwowsko-
warszawska”, wieksze nasilenie interdyscyplinarnoscig Srodowisk filozoficznych nie
dziwi. Twardowski wymagat bowiem, (podobnie, jak Konrad Osajda opisuje powyzej
wyksztalcenie prawnikéw u Anglosaséw), aby filozofowie wpierw specjalizowali sie
w ktdrejs z nauk, aby potem rozpoczac uprawianie filozofii. Odnosnie punktu (3¢) srodo-
wisko matematyczne ma stosunkowo stabilne metody oceny wynikéw pracy naukowej,
w wieloparadygmatycznej i réznorodnej filozofii, gdzie trudniej o tego typu metody,
oceny te cze$ciej poddaja sie chwili i wptywom érodowiskowymu.

Konrad Osajda wymienil juz w przekonujacy sposéb wazne czynniki zar6wno hamu-
jace, jak i wspomagajace procesy interdyscyplinarne. Moje uwagi, czesto hastowe, tylko
gdzieniegdzie uzupelnig mysli Konrada. Podczas konferencji pt. ,, Interdyscyplinarnosé
w uniwersytecie — regula czy wyjatek? Wyzwania i pulapki rozwiazan systemowych”
prof. Jerzy Axer sformutowat mysl, z ktéra sie zgadzam i ktéra swoimi stowy formutuje
nastepujgco: jakosc i intensywno$¢ badar interdyscyplinarnych zalezy gléwnie od $ro-
dowisk naukowych - niezaleznie od panujacego stanu prawnego i finansowego przed-
siewziecia te rodza sie spontanicznie z ducha Akademii, dzieki swoistej samorodnosci
maja szanse na powodzenie i czesto prowadza do nowych rezultatéw poznawczych. Stad

1% Bylem raz $wiadkiem wystapienia konferencyjnego ,normalnego” profesora filozofii, ktére
mozna nazwac ogélnie ,,umiem czytac ze zrozumieniem teksty innych filozof6w”, po ktérym ,nie-
normalny” profesor filozofii spytal: ,Ale co Pan sadzi o tym problemie?”, po tym pytaniu zauwa-
zalne bylo zdziwienie i konsternacja niektérych stuchaczy, pytanie to bowiem zaburzyto dobre
samopoczucie ,normalnej” czesci audytorium.

11 . .. . . ., L, . L, .

Co bynajmniej nie musi prowadzi¢ do degrengolady, choé powinno by¢ zrozumiane oraz od-
powiednio widoczne i transparentne - w szczegblnosci w grantowo-konkursowym finansowaniu
nauki.
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czynniki wymienione ponizej dotycza raczej Akademii jako kolekcji grup ludzi, a nie
systemo6w nig zarzadzajacych.
Do czynnikéw hamujacych badania interdyscyplinarne dodaje nastepujace:

1) Sztywne, merytoryczneispoleczne oddzielenie nauk juz na etapie p6zniejszych klas
szkol podstawowych, a takze w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Niewiel-
kie przeplatanie sie watkéw merytorycznych nawet na przedmiotach nieodleglych,
np. watkéw matematycznych w fizyce i fizycznych w matematyce. Plus zjawisko
negatywnego ksztaltowania sie tozsamosci typu ,Nie lubie matematyki, jestem za-
tem humanista” i vice versa. Obraz wiedzy u ucznia po ukoriczeniu szkoty to kumu-
latywna mozaika zatomizowanych, samodzielnych i niepotaczonych ze soba obsza-
réw (a takze grup ludzi) do ktérych dostep maja tylko wtajemniczeni kaptani wie-
dzy. Idea jedno$ci wiedzy, do ktérej zamilowanie jest podstawa badan interdyscypli-
narnych, jest raczej nieobecna w naszym silnie zinstytucjonalizowanym systemie
edukacji szkolne;j.

i) Brak czasu na prowadzenie spontanicznych badan (w tym uczestnictwo w ogélno-
uniwersyteckich spotkaniach, interdyscyplinarnych gremiach itd.). Badania wspé}t-
czesnego uczonego musza byé konkretne, zaplanowane, wycenione, wyniki powinny
by¢ przewidziane (najlepsze wnioski grantowe w mojej dziedzinie pisze sie wtedy,
gdy badania sa ukoriczone). Do tego dochodzi tez nieumiejetna organizacja czasu
ipracy uczonych, zwiazana w szczegé6lnosci z szybkim rozwojem nowych mozliwosci
komunikacyjnych — np. prowadzenie korespondencji mailowej wciaz jest podsta-
wowa forma komunikacji w nauce (i pochiania zbyt duzo czasu i energii), cho¢ sa
efektywniejsze formy komunikacji zbiorowej (tzn. internetowe platformy dostosowa-
ne do potrzeb zespotu).

iii) Strach przed zmiang oraz energochlonnym i ryzykownym procesem zapoznawania
sie z odmiennymi ludZmi, metodami badawczymi i pogladami. Lek przed niepewno$-
cia. Szeroka obecno$cé w dzialaniach uczonych strategii przetrwania i biernego dos-
tosowania sie, unikanie ryzyka poznawczego, unikanie inicjatyw i wspéipracy (wspotk
praca buduje sie na zaufaniu, ktérego nam brakuje) — niewielki kapital spoleczny.

iv) Konrad wspomniatl o tym, ze czesto najlepsi studenci podejmujg studia na dwéch
kierunkach. Zjawisko to wspiera interdyscyplinarno$é w oczywisty sposéb oraz, jak
sadze, powinno by¢ umozliwiane i wspierane takze systemowo. Niemniej tzw. dwu-
kierunkowcéw ocenia sie réznie, nie zawsze sa to tez najlepsi studenci. Czesto wy-
chylajacy sie z gtebin swojej specjalizacji uczeni negatywnie odnosza sie do tego zja-
wiska, podnoszac zarzut, ze nie jest mozliwe porzadne studiowanie, a tym bardziej
uprawianie dwéch nauk. Watpliwosc ta, cho¢ zasadna - interdyscyplinarnos¢, cho¢
jest naturalna, nie jest przeciez tatwa — czesto polaczona jest z postawa bezradnosci
wobec szybko rozwijajacej i poszerzajacej sie wiedzy (i mozliwosci jej komunikacji).
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Czasem prowadzi ona do ocen hamujacych rozwdj proceséw interdyscyplinarnych.
Przykladem takiej oceny jest stwierdzenie, ze za interdyscyplinarne badania biora
sie ci uczeni, ktérzy w swojej dzialce nie byli wystarczajaco dobrzy. Czasem, a naj-
cze$ciej wtedy, gdy interdyscyplinarno$é staje sie sama celem, te oceny sa spra-
wiedliwe, niekiedy jednak wyglaszane sa bezpodstawnie — w strachu przed opusz-
czeniem bezpiecznej studni wlasnej specjalno$ci.

Do czynnikéw wspierajacych badania interdyscyplinarne wymienionych przez Kon-

rada Osajde dolaczam nastepujace:

I) Oprécez zinstytucjonalizowanych form wspélpracy (akademie mlodych uczonych,
miedzyobszarowe studia i konferencje) nalezy dodac nieformalne i niezinstytucjo-
nalizowane formy wspélpracy naukowej/Srodowiskowe;j. Jedna z takich jest Salon
Profesora Dudka, ktérego spotkania odbywaja sie od lat we Wroctawiu. Idea Salonu
zrodzila sie z seminarium powstatego w lonie matematykow-algebraikéw, nastepnie
po latach zaowocowala regularnymi tematycznymi spotkaniami uczonych (choé nie
tylko uczonych) o réznych specjalnosciach. Innym przyktadem jest — nieco zinstytu-
cjonalizowane - Studium Generale im. Profesora Jana Mozrzymasa dzialajace przy
Uniwersytecie Wroctawskim. W ogéle sadze, ze spontaniczne, niezinstytucjonalizo-
wane i adhokratyczne formy wspétpracy odpowiadaja duchowi Akademii, sa szcze-
gélnie wazne wilasnie teraz w kontekscie przemian form zycia naukowego. W Polsce
coraz wieksza role pelnia stowarzyszenia i fundacje, ktére, choé czesto powolywane
sa przy panstwowych instytucjach naukowych po to, aby obnizyc koszty realizowania
projektow, moga one jednak zastapi¢ podupadajace towarzystwa naukowe.

IT) Wymiana dobrych praktyk i informacje o owocnych inicjatywach - podam przyktad
ze swojej dziedziny. Matematyk z Uniwersytetu w Salzburgu, prof. Johannes Czer-
mak, interesujac sie filozofia, spontanicznie rozpoczat wspétprace — przez wspélne
spotkania i seminaria - z filozofami z Salzburga. Po latach w duzej cze$ci niezinsty-
tucjonalizowanej wspélpracy, jeden z jego najlepszych uczniéw, Hannes Leitgeb,
napisawszy dwa bardzo dobre doktoraty, jeden z matematyki i jeden z filozofii,
majac 38 lat zostat ,Alexander von Humboldt Professor”, co umozliwito powolanie
»Munich Center for Mathematical Philosophy” przy Uniwersytecie Ludwika Maksy-
miliana w Monachium. Jest to najpotezniejsze centrum tego typu na $wiecie, za-
trudnia aktualnie ponad 40 pracownikéw naukowych (wylonionych czesto w praw-
dziwych konkursach), opiekuje sie praca 12 doktorantéw oraz zawiera prawie 30
czlonkéw wspétpracujacych — w tym wielu wyrézniajacych sie i wybitnych specjalis-
tow. Wziawszy pod uwage rozmiary instytutow filozofii (zaréwno w Polsce, jak i za
granica) oraz fakt, Ze matematyczna filozofia nie jest dziedzing popularna, rozmiar
tego centrum wydaje sie by¢ ogromny. Wszystko za$ zrodzito sie z autentycznego
zainteresowania filozofia pewnego, i to bardzo skromnego (wiem to z bezposred-
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niego kontaktu) matematyka. Wiasnie w taki sposéb rodza sie filozoficzne (i inter-
dyscyplinarne) szkoty.

IIT) Interdyscyplinarnosc definiujemy raczej jako wspdéiprace nauk o réznych specjalnos-
ciach. Wydaje mi sie, ze waznym czynnikiem wspierajacym procesy interdyscypli-
narne jest aktywne wlaczenie do badan naukowych dziatan twoérczych (poniekad sa
czescig dziatalnosci naukowej) i Srodowisk artystycznych. Stad wlaczenie sztuki
w ostatnim programie Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki w konkursie
Rozwojuznaje (na poziomie ideowym) za pomyst udany i wspierajacy autentyczna
interdyscyplinarno$c - cho¢ pamietajmy wciaz o samorodnosci (moze powinienem
powiedzie¢: samorodno$ci opartej na wspélnym i jednym przedmiocie) interdyscyp-
linarno$ci.

IV) Za wspierajace interdyscyplinarno$é uwazam wszelkie inicjatywy, ktére promuja
idee jednosci wiedzy w szkolach oraz interdyscyplinarne i jednoczace wzorce zacho-
wari edukacyjnych. Posréd tego typu inicjatyw wymienie tutaj dwa projekty Akade-
mii Mlodych Uczonych i Artystéw: projekt Jezyk Maszyn, polegajacy na wprowadze-
niu do wroclawskich szkét (do szkét podstawowych i gimnazjéw) programowania,
choc ujetego niestandardowo: np. nauczyciele tzw. humanistycznych przedmiotéw
po odpowiednim przeszkoleniu ucza podstaw programowania; projekt warsztatow
logiczno-krytycznych Porzadne Myslenie, warsztaty prowadzone sg przez filozoféw,
matematykéw i pedagogéw, polegaja one na ukazaniu mlodziezy licealnej, w jaki
spos6b wiedze $cisla, matematyczng i logiczna, mozna wykorzysta¢ w obszarach
spotecznych, w tym politycznych, medialnych i $wiatopogladowych. Posréd projek-
téw Akademii Mlodych Uczonych posiadajacych watki promocji zachowan inter-
dyscyplinarnych poéréd miodziezy szkolnej warto wskazac na projekt Latajace Ka-
wiarenki Naukowe, ktére organizowane sa od 2014 r. Tego typu dziatania sg przy-
kladem budowania tzw. otoczenia spotecznego uniwersytetéw — ktore jest szcze-
g6lnie wazne dla nauk spoleczno-humanistycznych. Sadze, ze budowanie otoczenia
spotecznego (nie tylko biznesowego!) jest wyzwaniem najblizszych lat dla tych
wlasnie nauk.

Aneta Pienigdz

Zgadzam sie z kolegami, ze podstawowym czynnikiem utrudniajacym realizacje
interdyscyplinarnego projektu w edukacji jest rosnaca specjalizacja nauki. Jest to nie-
uchronne wobec tempa przyrostu wiedzy — skutki tego zjawiska sprowadzaja sie do ba-
nalnej konstatacji: albo sie jest specjalista w waskiej dziedzinie, albo sie w ogdle nie jest
specjalista. Ogarniecie i krytyczne przetrawienie calej produkcji naukowej powstajacej
w danej dyscyplinie jest z reguly po prostu fizycznie niemozliwe dla jednego czlowieka.
Jako historyk zmagam sie z tym problemem nieustannie. A przeciez obieg publikacji
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naukowych w humanistyce (a przynajmniej w historii) jest nieporéwnywalnie wolniejszy
niz choéby w naukach o zyciu. Skazani zatem jeste$my na rozdarcie miedzy checia (i wy-
mogiem) bycia ekspertem a wlasnymi potrzebami poznawczymi, nakazujacymi wykra-
czaé poza waska przestrzeni specjalizacji.

Problem postepujacej specjalizacji przektada sie na warunki, w jakich badacz musi
pracowacd, czyli na system organizacji nauki. Wydzialy, katedry, zaktady zawezaja swoje
specjalizacje, a tym samym poszukuja zwykle ekspertéw z waskich dziedzin dla siebie
wlasciwych. W konsekwencji badacz o ambicjach i dorobku wykraczajacym poza tak zde-
finiowana specjalno$c zaczyna miec trudno$ci, by sie w tym systemie zmie$ci¢. Marng
pociecha jest, ze pod tym wzgledem sytuacja w Polsce wcale nie rézni sie zasadniczo
od sytuacji w krajach zachodnich.

Specjalizacja pociaga wreszcie za soba ksztaltowanie sie specyficznego sposobu
postrzegania wlasnej nauki jako przestrzeni zastrzezonej dla jej wiernych, ergo mono-
gamicznych adeptéw. Charakterystyczna jest niechetna postawa prezentowana przez
wielu badaczy wobec ,obcych”, prébujacych wkraczaé na pole, ktére uwazaja oni za
wlasne. Wytyka sie im dyletantyzm i braki warsztatowe (nieuchronne, wobec powyz-
szych uwag na temat znaczenia specjalizacji), ignorujac wartosci, jakie moze wnosic od-
mienne do$wiadczenie. Ciekawym i jak sadze wartym refleksji przykltadem jest reakcja
(araczej brak reakcji) Srodowiska historykéw na dwie prace, ktére ukazaly sie ostatnio,
a traktowaly o przeszlo$ci. Jedna z nich byla Przesniona rewolucja Andrzeja Ledera
(psychoterapeuty i filozofa)"?, druga - studium Jana Sowy, socjologa i kulturoznawcy,
zatytulowane Fantomowe ciafo krola®. Ksiazki te bily rekordy popularnosci, staly sie
tez przedmiotem interesujacej publicznej debaty dotykajacej fundamentalnych sporéw
o rozumienie polskiej historii. Tymczasem historycy - skrytykowawszy, stusznie zresz-
ta, niedociagniecia warsztatowe wspomnianych ksiazek — w zasadzie nie podjeli z nimi
dyskusji, cho¢ byla szansa, by porozmawiac o historii poza swiatem sal seminaryjnych.
Wydaje sie, ze zadowolili sie konstatacja o braku rzetelnosci badawczej autoréw, rozu-
mianej jako zgodnos$c¢ z metoda krytyczna i hermeneutyka historii. Zlekcewazenie tych
prac - chod, podkreslam, zastugujacych na krytyke — nie wynika, moim zdaniem, jedynie
z poczucia wyzszo$ci wobec dyletantyzmu autoréw. Jest réwniez $wiadectwem bardziej
zlozonego zjawiska, a mianowicie instynktownej obawy przed opuszczeniem pozycji, na
ktérych historyk ma z definicji przewage dzieki swemu warsztatowemu instrumen-
tarium i bezpiecznemu, sprawdzonemu schematowi postepowania badawczego. Wysta-
wienie sie na konfrontacje z innymi sposobami widzenia i rozumienia historii, nieko-
niecznie mieszczacymi sie w akademickim kanonie, wymaga nie tylko zapoznania sie
z jezykiem polemisty, ale i przemyslenia wlasnej tozsamosci. Wracamy tu do problemu

' A. Leder, Przesniona rewolucja. Cwiczenia z logiki historycznej, Warszawa 2014.

1. Sowa, Fantomowe cialo krola. Peryferyjne zmagania z nowoczesng formg, Krakéw 2011.
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kryzysu historii jako nauki i jej roli w $§wiecie, gdzie granice dyscyplin sa coraz wezsze,
ale iich przekraczanie staje sie coraz latwiejsze. Z tej perspektywy, cho¢ oburzaja mnie
stowa Jana Sowy o tym, ze historykom nalezatoby zakazaé wstepu do archiwéw, nie
spos6b nie przyznaé, ze niejeden historyk bardzo sie boi z archiwum wyjs¢. Jakim§ wy-
jasnieniem tego zjawiska moze bycito, ze historia nalezy do dyscyplin wybitnie indywi-
dualistycznych - praca zespotowa w rozumieniu przyjetym w naukach doswiadczalnych
jest w badaniach historycznych rzadkos$cia. Powoduje to, ze historycy nie sa przyzwycza-
jeni do wspdlpracy i konstruktywnej wymiany pogladéw nawet z przedstawicielami nauk
pokrewnych (pouczajace sa nieporozumienia miedzy historykami a archeologami), nie
méwiac juz o dyscyplinach odleglych. W konsekwencji historykom czesto brak nie-
zbednej otwarto$ci w dyskusjach wokét innych sposobéw widzenia przesztos$ci jako
przedmiotu badar. Bariery mentalno$ciowe uwazam za jedna z najwazniejszych przesz-
kéd utrudniajacych upowszechnianie interdyscyplinarno$ci wéréd historykéw.

Wrécié wypada jeszcze do kwestii systemu ksztalcenia i modelu kariery naukowe;].
Barttomiej trafnie wskazal, jak wazna role odgrywa edukacja szkolna w promowaniu
interdyscyplinarno$ci. Ja bym to ujela jeszcze dobitniej — ksztalcenie dzieci od czwartej
klasy w systemie sztywno od siebie oddzielonych przedmiotéw jest dla interdyscypli-
narno$ci wrecz zahdjcze. Po pierwsze - i powtdrze tu spostrzezenie Barttomieja — wpa-
ja dzieciom przekonanie, ze nauki sa od siebie oddzielone nieprzekraczalng bariera,
ktéra dla dziecka ma twarz pari od historii i od polskiego, od matematyki i fizyki. Te dys-
cypliny sa odizolowane takze przestrzennie — bo przeciez na chemie idziemy do innej
sali niz na biologie. Ten schemat §wiata nauki podzielonego na ponumerowane pokoje
i poszatkowanego na rubryczki jak plan lekcji przeklada sie potem na sposéb funkcjono-
wania studenta, a zaryzykuje nawet twierdzenie, ze i niejednego naukowca. Projekty
interdyscyplinarne w szkole prowadzic trudno nie tyle ze wzgledu na nauczycieli - ci
czesto sa wrecz entuzjastycznie do nich nastawieni - ale ze wzgledu na trudnosci z po-
mieszczeniem ich w ramach administracyjnych sprawozdan. Takze system sprawdzania
wiedzy (powstrzymam sie od narzekania na testomanie) sklania juz bardzo mlodych lu-
dzi do specjalizacji. Méwiac cynicznie, w szkole nie oplaca sie mie¢ zbyt szerokich za-
interesowan.

Czy sa czynniki pozytywne, sprzyjajace interdyscyplinarnosci? Na pewno korzystne
jest to, ze w toku dyskusji toczonych nie tylko w Srodowiskach humanistycznych pojecie
to zostato nie tylko oswojone, ale uznane za oczywisty element funkcjonowania nauki
(cho¢ niekoniecznie przektada sie to na praktyke). Doswiadczenia plynace z dziatalno$ci
interdyscyplinarnych jednostek, prowadzenia interdyscyplinarnych studiéw czy projek-
téw badawczych dostarczaja argumentéw za wspieraniem tego nurtu w rozwoju nauki.
Obawiam sie jednak, ze mimo sukces6w tego typu inicjatyw pozostaja one ciagle od-
osobnione i przez przewazajaca czes¢ Srodowisk naukowych traktowane sa jako cenne,
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ale jednak tylko eksperymenty. Faktyczna zmiana, ktéra pozwolilaby w praktyce wpro-
wadzic idee jedno$ci nauki, wymaga zmian na wszystkich poziomach ksztalcenia, a prze-
de wszystkim - najtrudniejszych — zmian §wiadomos$ciowych.

zanie?
Konrad Osajda

Badania interdyscyplinarne mozna oczywiscie prowadzi¢ w kazdym wieku. Jed-
nak wiek, a zwlaszcza etap kariery, jak sie wydaje, ma wplyw na decyzje o podjeciu sie
prowadzenia takich badan. Wydaje sie, ze temu kierunkowi w badaniach sprzyja zaréw-
no mlodosc i bardzo wczesny etap kariery naukowej, jak i osiagniecie juz tytutu pro-
fesorskiego i ustabilizowanej pozycji w $wiecie nauki. Natomiast najmniej sprzyjajacy
czas to ,wiek $redni”, a wiec realizacja $ciezki awansowe]j w karierze naukowej, liczne
obowiazki administracyjne na uczelniach i rodzinne (czesto w zwiazku z malymi dzieé-
mi).

Mtody wiek sprzyja prowadzeniu badan interdyscyplinarnych z kilku wzgledéw. Po
pierwsze, bo mlodzi maja wciaz szeroka wiedze ogdlna, jaka wyniesli z edukacji na
szczeblu liceum. Ponadto maja réwniez §wieza znajomo$¢ calej swojej dyscypliny nau-
kowej oraz czesto doswiadczenia z innymi dyscyplinami naukowymi, jakie wyniesli
z ,,przygdd” z zajeciami na innych wydziatach podczas studiéw. Jednocze$nie maja jesz-
cze odwage oraz chec podejmowania tematéw nowych i niezbadanych, a takze znacznie
wiecej wolnego czasu w poréwnaniu do starszych kolegéw ze wzgledu na mniejsze ob-
ciazenie obowigzkami administracyjnymi na uczelniach i recenzyjnymi (w postepo-
waniach awansowych, okresowych ocenach etc.). Maja tez silng motywacje — musza po-
szukiwaé swojego miejsca wéréd specjalistow w swojej dyscyplinie naukowej, a ich
badania winna cechowac wyjatkowa oryginalnosé.

Podobnie wiek najbardziej dojrzaly w nauce zdaje sie sprzyja¢ podejmowaniu badan
interdyscyplinarnych. Przede wszystkim jest to juz naukowiec, ktéry doglebnie poznat
wlasng dyscypline ,macierzysta”, a w szczegdélnosci jej ograniczenia. Moze tez czud sie
nig juz troche ,znudzony”, a zatem zainteresowany, aby spojrze¢ na znane sobie pro-
blemy z zupelnie nowej perspektywy. Poza tym jest to juz osoba znana w §wiecie nauko-
wym, o utrwalonej pozycji i autorytecie. Nie musi dba¢ o ocene przez innych, moze
inaczej nastawionych do interdyscyplinarnosci, ktérych poglad miatby znaczenie w pro-
cesie awansu zawodowego. Ma tez potrzebna ,,sile przebicia”, aby wytyczaé nowe kie-
runki w badaniach, a w szczegdlnosci pociagnaé za soba mtodych adeptéw. Z tych
wszystkich wzgledow, jak sie wydaje, to wlasnie od tej grupy wiekowej naukowcéw zale-
zy sukces badan interdyscyplinarnych w Polsce.
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Bartlomiej Skowron

Zgadzam sie z Konradem Osajda. Podkresle tylko dwa aspekty, o ktérych juz pokrot-
ce wspominatem. Po pierwsze, uczeni wspoélcze$nie nie maja czasu (z réznych wzgle-
déw: rodzina, wspinaczka awansowa, oblozenie obowigzkami administracyjnymi [w szcze-
gblnosci os6b aktywnych], nowe formy komunikacji, nieumiejetne zarzadzanie czasem),
w szczegdblnosci ci, ktérzy sa w sSrodkowej czesci drabiny awansowej, a badania inter-
dyscyplinarne wymagaja przeciez czasu i energii mentalnej. Po drugie, sadze, Zze pewne
podstawowe wyobrazenie o wiedzy i jej uprawianiu ksztaltowane jest juz od pierwszych
lat edukacji szkolnej, stad juz ten etap edukacji ma znaczenie dla dalszych wzorcéw za-
chowan edukacyjnych i naukowych. Moje doswiadczenia wskazuja, ze studiowanie
dwoch kierunkéw, w szczegélnosci tych odleglych od siebie, jest jednym z dobrych
wzorcow wspomagajacych prowadzenie badan interdyscyplinarnych. Pozwala ono bo-
wiem na przezycie na stosunkowo wczesnym etapie procesu $cierania sie oczywistosci
i zalamywania ,,normalnos$ci” na wlasnej skérze, co jest dobrze wprowadzajacym do ba-
dar interdyscyplinarnych doswiadczeniem. Konrad Osajda postawit hipoteze, ze najbar-
dziej efektywne badania interdyscyplinarne sa prowadzone przez zespoly ztozone z ré6z-
nych badaczy o r6znych specjalnos$ciach, a nie przez pojedynczych badaczy np. o dwéch
specjalno$ciach. Przyjmujac prawdziwo$¢ tej hipotezy, mozna powiedziec, ze mimo
wszystko do§wiadczenia dwukierunkowosci ulatwiaja wspotprace miedzy ré6znymi obsza-
rami wiedzy.

Aneta Plenigdz

W zasadzie moge sie podpisac¢ pod wypowiedziami Konrada i Bartlomieja. Takze
uwazam, ze najtrudniej jest badaczom, ktérzy chcieliby sie wychyli¢ poza jedna dzie-
dzine w okresie miedzy doktoratem a habilitacja. Nie wynika to tylko — choc¢ to wazne
- z braku czasu, ale takze z uwarunkowar systemowych, ktére promuja jasno zdefinio-
wane specjalizacje. W tym okresie decyduje sie takze caly naukowy los badacza, co znie-
checa wiekszo$c do podejmowania ryzykownych projektéw i /ast but non least naraze-
nia sie tym, ktorzy beda o tej przysztosci decydowali. Innymi stowy, badacz w §rednim
wieku ma zbyt wiele do stracenia. To zjawisko niepokojace, bo czas miedzy doktoratem
a habilitacja jest w rozwoju naukowym kluczowy i czesto najbardziej plodny.

Z mojej perspektywy historyka dla interdyscyplinarno$ci chyba jednak najlepszy jest
czas badawczej dojrzato$ci, kiedy cztowiek po prostu dostatecznie duzo juz przeczytal,
potrafi krytycznie spojrzec na przedmiot i metode badania, a takze bywa z reguly odpor-
niejszy na pokuse bezkrytycznego zachly$niecia sie nowymi mozliwo$ciami, jakie daje
wyjScie poza jedna dyscypline. Taka przypadlosc zdarza sie wielu mtodym badaczom,
ktérym czesto brak jeszcze koniecznej naukowej pokory.
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Czy problemy z ,wdrazaniem” interdyscyplinarnosci (jesli istnieja) maja natu-
re legislacyjna? administracyjna? finansowa? Jesli istnieja, to wynikaja z ogra-
niczen na skale kraju, czy wylacznie w obrebie jednostek i uczelni?

Konrad Osajda

Tak naprawde jedyny problem istotny z wdrazaniem interdyscyplinarnosci jest
natury mentalnej: brak woli i zainteresowania wystarczajacej grupy naukowcéw do pro-
wadzenia tego rodzaju, przyznajmy, trudnych i ryzykownych badan. Trudnych, bo wy-
magajacych znajomog$ci wiecej niz jednej dyscypliny naukowej i wyj$cia z kregu bezpie-
czeristwa wynikajacego z poruszania sie po znanym gruncie swojej dyscypliny naukowe;.
Ryzykownym, bo w znacznie mniejszym stopniu da sie przewidzieé¢ rezultaty tego
rodzaju badari (co chyba jednak dobrze o nich §wiadczy, a zwlaszcza o ich innowacyjnym
charakterze!), a takze moze narazi¢ prowadzacego badania na negatywne oceny spe-
cjalistéw innych dyscyplin, na ktérych pola wkracza, by¢ moze ujawniajac przy tym pew-
ne naturalne braki metodologiczne. Wydaje sie zatem, ze co do zasady podejmowanie
badari interdyscyplinarnych jest brama otwarta, ale niewielu odwaza sie przez nig
przejsé, nie do korica wiedzac, co jest po drugiej stronie.

Natomiast z realnie istniejacych probleméw z wdrazaniem badari interdyscypli-
narnych w praktyce trzeba wskazac kwestie administracyjne i laczace sie z nimi finan-
sowe (problemoéw legislacyjnych brak, bo kwestia ta nie jest unormowana - brak zachet
do prowadzenia takich badan to bardziej kwestia polityki naukowej, a nie legislacji, bo
to decyzja ministra nauki powinna przesadzad, a nie przepis prawa). Jest bardzo nie-
wiele o§rodkéw, w ktérych badania interdyscyplinarne prowadzone sg z natury. Z reguly
podjecie takich badan to inicjatywa indywidualna konkretnego badacza. Dopiero jednak
dzialanie w ramach osrodka strukturalnego uczelni pozwala, po pierwsze, na zgroma-
dzenie specjalistéw z réznych dyscyplin, ktérych taczy zainteresowanie i otwarto$c na
prowadzenie badan interdyscyplinarnych, a w takim otoczeniu zdecydowanie latwiej
sformulowac projekt badania interdyscyplinarnego oraz uzyskac wzgledem niego kry-
tyczne uwagi od wspolpracownikéw pozwalajace go poprawié, czy wreszcie zebrac zes-
pot os6b zainteresowanych wzieciem udziatu w takich badaniach. Po drugie, istnienie
osrodka badan interdyscyplinarnych pozwala na uzyskanie finansowania prowadzenia
takich badan na identycznych zasadach, jak w odniesieniu do poszczegdlnych, klasycz-
nie rozumianych dyscyplin naukowych. Problem administracyjny z wdrazaniem badan
interdyscyplinarnych polega zatem na istnieniu niewielkiej liczby takich osrodkéw.
Wydaje sie, ze problem ten jest typowy w zasadzie dla wszystkich uczelni, ktére w rézny
sposob sobie z nim radza - czasem powolujac tego rodzaju o$rodek administracyjny
(np. wspominany juz Wydziat Artes Liberales na Uniwersytecie Warszawskim), a cza-
sem tworzac mniejsze jednostki. Jest to zatem problem ogélnokrajowy, na poziomie
uczelni - a wiec podstawowe rozwiazanie dla niego tez znajduje sie na uczelniach. Z tym
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ze aby mogly powstawac nowe, interdyscyplinarne jednostki strukturalne na uczelniach,
to przede wszystkim potrzebne sa $rodki finansowe na ich zatozenie i dziatanie. Skoro
takich §rodkéw nie ma wystarczajaco w nauce, to ze wzgledu na syndrom ,,przykrétkie;j
koldry” nie starcza ich na innowacje, dzialanie nieszablonowe i ryzykowne, czyli wlasnie
finansowanie badan interdyscyplinarnych.

Podsumowujac zatem, dla wdrazania interdyscyplinarnosci w praktyce kluczowe
ograniczenia maja charakter psychologiczny (brak woli podejmowania takich badan
przez naukowc6w) oraz finansowy (brak odpowiednich §rodkéw na finansowanie takich
badan).

Bartlomiej Skowron

Znéw w pelni sie zgadzam z Konradem. To, co Konrad nazywa ,,mentalnoscia”, jest
pewna pochodna kilku zaleznych parametréw: historycznego (dobre tradycje polskiej
nauki, ale takze wzorce jej upolitycznionego uprawiania sprzed i po 1989 r.), spoleczne-
go (przede wszystkim niski kapital spoleczny, stosunkowo wysoki wskaznik unikania
niepewnosci, niewielka intensywnosc i brak inicjatywy wspélpracy, pojawiajacy sie wciaz
model naukowca jako wycofanego cierpietnika [patrz ponizej]), politycznego (transfor-
macje ustrojowe oraz finansowanie nauki na stosunkowo niskim poziomie) i innych.

W podsumowaniu podejme jeszcze kwestie ,,wzoru naukowca”. Postuze sie stowami
Hugona Steinhausa, ktéry opisywal sylwetke Stefana Banacha: ,Mylitby sie, kto by
wyobrazal sobie Banacha jako marzyciela, abnegata, apostola czy ascete. Byl to realista,
ktéry nawet fizycznie nie przypominat kandydatéw na swietych lub chocby tylko na $wie-
toszkéw. Nie wiem, czy jeszcze istnieje, ale na pewno istnial jeszcze 25 lat temu ideat
polskiego uczonego, utworzony nie tyle z obserwacji prawdziwych uczonych, co z po-
trzeb duchowych tej epoki, ktérej wyrazicielem byt Stefan Zeromski. Taki uczony mial
z daleka od uciech $wiatowych pracowac dla nie bardzo okreslonego «spoleczeristwa»,
przy czym bezskuteczno$¢ tej pracy z géry mu wybaczano, nie dbajac o to, ze innych
krajach mierzono uczonych nie wielko$cia wyrzeczerni osobistych, lecz tym, co dali trwa-
tego nauce. Inteligencja polska stala jeszcze miedzy dwiema wojnami pod sugestia tego
cierpietniczego ideatu, ale Banach nigdy jej nie podlegal. Byl zdrowy i silny, byt realista
az do cynizmu, ale dal nauce polskiej, a w szczegdlnosci matematyce polskiej, wiecej
niz ktokolwiek inny. Nikt bardziej niz on nie przyczynit sie do rozwiania szkodliwego
mniemania, ze we wspolzawodnictwie naukowym mozna brak geniuszu (a chocby tylko
brak talentu) zastapic¢ innymi zaletami, ktore zreszta maja te wlasciwosc, ze trudno je
stwierdzié. Banach zdawat sobie sprawe ze swojej wartosci i z tego, jakie wartosci stwa-
rza. Akcentowal swoje pochodzenie géralskie i miat dosyc lekcewazacy stosunek do
typu ogdlnie wyksztalconego inteligenta bez teki. (...) Jego najwazniejsza zastuga jest
przelamanie raz na zawsze i zniszczenie do reszty kompleksu polegajacego na poczuciu
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nizszosci Polakéw w naukach $cislych, maskujacego sie wywyzszaniem jednostek
miernych. Banach temu kompleksowi nigdy nie podlegat - taczyt w sobie iskre geniuszu
z jakim§ zadziwiajacym imperatywem wewnetrznym, ktéry mu méwil bezustannie
stowami poety «Jest tylko jedno: zarliwa gloria rzemiostal» — a matematycy wiedza

.« . . . . . . . 2 14
dobrze, ze ich rzemioslo polega na tej samej tajemnicy, co rzemiosto poetéw...”.

Aneta Pienigdz

Struktura uniwersytetéw nie sprzyja interdyscyplinarnosci. Wspominatam juz o za-
mykaniu sie w waskich specjalizacjach wydzialéw i instytutéw, wymuszonych w niema-
tym stopniu przez obowiazujacy sposéb finansowania, parametryzacjii akredytacji. Idzie
za tym dostosowywanie do tych specjalizacji programéw ksztatcenia, czesto przez mno-
zenie przedmiotéw $cisle zwiazanych z dana dyscyplina kosztem ksztalcenia ogélnego.
Odrebna kwestia jest poziom oferowanych studentom zajeé zwanych ogélnouniwersy-
teckimi. Czesto traktowane sa one przez pracownikéw jako tatwa forma wyrobienia pen-
sum, a przez studentéw jako nudna pila, ktéra do niczego sie nie przydaje. Tymczasem
sa to zajecia i wazne, i wiele wymagajace od prowadzacego — powinny rozbudzacé zainte-
resowanie nauka poza waska dziedzina ksztalcenia, w ktérej student sie specjalizuje.

Inna sprawa, ze nawet student, ktéry z wlasnej inicjatywy chce wyj$¢ poza program
wlasnego kierunku studiéw, moze miec z tym problemy. Centralne systemy rejestracji
na zajecia nakladaja ograniczenia — takze na wykladowce - co do liczby i sktadu grup
zajeciowych. A nawet najgorliwszy student niekoniecznie chce korzystac z zajec¢ wylacz-
nie jako wolny stuchacz. Przykladem takiej nieprzemyslanej polityki systemowej, ude-
rzajacej czesto w najbardziej twérczych i otwartych studentéw, byla niedawna sprawa
oplat za dodatkowe punkty ECTS. Z wlasnego do§wiadczenia opiekuna roku znam sy-
tuacje, w ktorych studenci nagle z przerazeniem stwierdzali, Ze poniewaz z czystej poz-
nawczej ciekawo$ci chodzili na dodatkowe zajecia poza wlasnym instytutem, beda
musieli za swa nadgorliwosc zaplacié: zeby uzy¢ popularnego dzis jezyka gier — wyko-
rzystali juz punkty wiedzy, jakie paristwo zechciato im przydzieli¢ w ramach bezptatnego
ksztalcenia. Ta sprawa na szcze$cie zakoriczyla sie po mysli studentéw, ale na pewno
nie zachecila do eksperymentowania i poszukiwania na uniwersytetach wtasnej sciezki.
Szkoda nawet wspominad, ze tego rodzaju biurokratyczne ograniczenia naktadane na
studentéw sa zaprzeczeniem podstawowej idei uniwersytetu jako miejsca nieskrepo-
wanego intelektualnego rozwoju. Podobny charakter i podobne konsekwencje miat spor
o studia réwnolegte sprzed kilku lat.

Mam tez ambiwalentny stosunek do skutkéw wprowadzenia trzystopniowego mo-
delu ksztalcenia zgodnie z wymogami procesu boloniskiego. Z jednej strony mozliwo$é

"“H. Steinhaus, Stefan Banach. Przemowienie wygloszone na uroczystosci ku uczczeniu pamieci
Stefana Banacha, Wiadomosci Matematyczne, 4.3 (1961), s. 258-259.
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kontynuowania ksztatcenia na studiach magisterskich o innym profilu niz profil studiéw
licencjackich powinien stuzy¢ rozszerzaniu horyzontéw absolwenta. Z drugiej jednak,
szczegdblnie na kierunkach humanistycznych (obserwuje to na historii), nastapito wymu-
szone skumulowanie zajeé warsztatowych w ciagu zaledwie trzech lat studiéw licencjac-
kich. Student po prostu nie ma juz czasu na to, by zapoznawac sie z innymi dyscyplina-
mi i dziedzinami nauk, niz ta, ktéra wybrat w procesie rekrutacji na studia.

Towarzyszy temu niekorzystne zjawisko wynikajace z przepis6w regulujacych zasa-
dy finansowania nauki (problem obliczania dotacji algorytmicznejirozliczania pensum).
Wydzialy i instytuty nie sa sklonne zlecaé pracownikom innych jednostek prowadzenia
wymaganych programem studiéw zaje¢ uzupelniajacych spoza wtasnej dyscypliny (przy-
stowiowe fakultety, nieprzypadkowo lekcewazaco zwane przez studentéw ,michalka-
mi”). W konsekwencji, przedmiotéw, ktére z zalozenia mialy wprowadzac do edukacji
studenta element interdyscyplinarno$ci, ucza czesto pracownicy niekoniecznie majacy
najlepsze przygotowanie do ksztalcenia w danym przedmiocie, ale za to ,,swoi”, a wiec
nieprzysparzajacy dodatkowych kosztéw. Skutkiem tego student moze w zasadzie odby¢
cale studia bez kontaktu z badaczami spoza macierzystej jednostki. Brak mechanizméw
sprzyjajacych przeplywowi kadry miedzy jednostkami nawet w obrebie jednego uniwer-
sytetu nie sprzyja promowaniu interdyscyplinarnosci.

Wreszcie, obowiazujacy model kariery naukowej nie zacheca do eksperymentéw
z interdyscyplinarnos$cia. Zgodnie z Ustawa o stopniach naukowych i tytule naukowym
zaréwno doktorat, jak habilitacja musza byc przypisane do konkretnej dyscypliny. Ktos,
kto prébuje realizowaé swe badania na pograniczu dyscyplin albo czerpiac z wieluy,
wczesniej czy pézniej i tak zostanie zmuszony do jasnego opowiedzenia sie za jedng
z nich. Nie maja na to wplywu zmiany wprowadzone przez ostatnie nowelizacje prawa,
zezwalajace na przyklad na wspoélprowadzenie przewodu doktorskiego przez dwa wy-
dzialy i wybor dwéch promotoréw w przypadku doktoratéw okreslonych jako inter-
dyscyplinarne. Ulatwienie to nie zmienia bowiem faktu, ze doktorant i tak musi dokonaé
wyboru dyscypliny wiodacej (nie ma wzmianki np. o doktoracie uzyskanym w dwéch
dyscyplinach réwnoczes$nie lub doktoracie wielodyscyplinowym czy dziedzinowym).
O habilitacjach interdyscyplinarnych w ustawie w ogdle nie ma mowy.

Prawne usankcjonowanie $cistego podziatu dyscyplin jako podstawy organizacji nau-
ki wplywa takze na sposéb definiowania kryteriéw naboru kandydatéw na stanowiska
akademickie. W warunkach konkurséw zatrudnieniowych wskazuje sie z zasady konkret-
na, waska dyscypline, w ktérej powinien sie specjalizowacé kandydat (pomijam w tym
miejscu patologiczny fakt ustawiania konkurséw ,,pod kogos”). Ten, czyj dorobek nau-
kowy nie jest z punktu widzenia specjalizacji sp6jny, ma z miejsca mniejsze szanse niz
kandydat moze i o cia$niejszych horyzontach, ale tatwo dajacy sie przyporzadkowac do
konkretnej dyscypliny.
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Podsumowanie

Kwestie natury formalnoprawnej, ale réwniez bariery mentalno$ciowe oraz brak
zapotrzebowania na rynku na ich rezultaty to gléwne przeszkody w prowadzeniu badar
interdyscyplinarnych. Powyzsza dyskusja, jak i debata w ramach Konferencji ,Interdys-
cyplinarno$é w uniwersytecie — regula czy wyjatek? Wyzwania i putapki rozwiazar sys-
temowych”, ktérej jest ona wynikiem, dobitnie §wiadcza o potrzebie zmian w postrze-
ganiu interdyscyplinarnosci oraz korzysciach z niej plynacych nie tylko dla $wiata nauki.
Wyrazié nalezy nadzieje, ze dyskusja o interdyscyplinarnosci bedzie kontynuowana,
a wsréd uczestnikéw tej debaty znajda sie mlodzi przedstawiciele srodowiska nauko-

wego.

Interdisciplinarity — a young researcher's perspective

Young researchers: Aneta Pieniadz (Citizens of Academia, Warsaw University), Konrad Osajda
(The Academy of Young Scholars Polish Academy of Sciences, Warsaw University) and Bartlo-
miej Skowron (Academy of Young Scholars and Artists, Warsaw University of Technology, Ponti-
fical University of John Paul II) discuss current issues and barriers that the interdisciplinary
studies face in Poland.

Key words: interdisciplinarity, legislative barriers, Polish academic system
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